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PROPOSITO:

Que los participantes reconozcan y dominen las caracteristicas del Plan y Programas de Estudio de
Educacion Basica como un referente para el desarrollo de competencias que contribuyan al logro del

perfil de egreso de los alumnos de educacién basica.

MATERIALES DE APOYO:

BIBLIOGRAFICOS RECURSOS MATERIALES
e Acuerdo 592 e Computadora
e Acuerdo 593 e  Proyector multimedia
e Plan de Estudios 2011 e  Papel bond
e Programas de Estudio de Educacion Bdsica e Marcadores

INTRODUCCION

Como parte de las acciones emprendidas por el Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacién para
continuar fortaleciendo las competencias profesionales de los maestros en servicio, asi como la
implementacion de una estrategia de formacidn para quienes aspiran a la obtencidn de una plaza en el
Sistema Educativo Nacional, se desarrolla el Curso Taller de Fortalecimiento Docente. El presente
apartado estd encaminado a mejorar las competencias en el dominio de los Planes y Programas de
Estudio de Educacién Basica, es por ello que se abordan de manera muy precisa los contenidos del
Acuerdo 592, el cual fue publicado el 19 de agosto de 2011 en el Diario Oficial de la Federacién, con el
propdsito de que todos los actores que intervienen en el proceso educativo del pais, asi como los
estudiantes normalistas, padres de familia, académicos, investigadores, especialistas y la sociedad en
general, conozcan los fundamentos pedagdgicos y la politica publica educativa que sustenta el Plan de
Estudio 2011. Educacidn Basica. Por otra parte, se hace énfasis en el analisis de los programas de estudio
desde una perspectiva integral en el que se destacan los estandares curriculares y los aprendizajes

esperados.

Dado que en el Acuerdo 592 no se publicd lo referente a la asignatura de Tecnologia para Educacion

Secundaria en todas sus modalidades, se propicia el andlisis reflexivo del Acuerdo 593 y sus




implicaciones, tanto en el aspecto de organizacidn de contenidos como en el equipamiento para su

puesta en marcha en todo el pais.

Considerar como prioridad la seleccion de maestros competentes que permitan ofrecer educacion de
calidad atendiendo a la diversidad cultural del pais, se realiza, como cada afio, un proceso de
capacitacion en el que participan los equipos técnico pedagdgicos de las secciones sindicales en cada
una de las entidades, quienes, en un afan de dar cumplimiento a lo establecido en los acuerdos
institucionales, promueven la participacién comprometida de todas las instancias involucradas, asi como
de quienes sustentaran el examen para la obtencién de plazas en educacion basica, buscando asi, elevar
la calidad de la educacién en beneficio de los estudiantes y con apego a los principios y valores

educativos establecidos en nuestra Constitucion.



Acuerdo 592 por el que se establece la Articulacion de la Educacion Basica

ARTICULO PRIMERO. La Articulacién de la Educacién Basica, que comprende los niveles de
preescolar, primaria y secundaria, determina un trayecto formativo —organizado en un Plan y los
programas de estudio correspondientes— congruente con el criterio, los fines y los propdsitos de
la educacidn aplicable a todo el sistema educativo nacional, establecidos tanto en la
Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos, como en la Ley General de Educacion.
ARTICULO SEGUNDO.- La Articulacién de la Educacién Basica es requisito fundamental para el
cumplimiento del perfil de egreso. Este trayecto se organiza en el Plan y los programas de
estudio correspondientes a los niveles de preescolar, primaria y secundaria, que integran el tipo
basico. Dicho Plan y programas son aplicables y obligatorios en los Estados Unidos Mexicanos;
estan orientados al desarrollo de competencias para la vida de las nifias, los nifios y los
adolescentes mexicanos; responden a las finalidades de la Educacion Basica, y definen los

Estandares Curriculares y los aprendizajes esperados para dichos niveles educativos.

Plan de Estudios 2011. Educacion Basica

1. PRINCIPIOS PEDAGOGICOS QUE SUSTENTAN EL PLAN DE ESTUDIOS

Los principios pedagdgicos son condiciones esenciales para la implementacidn del curriculo, la
transformacion de la practica docente, el logro de los aprendizajes y la mejora de la calidad

educativa.

1.1. Centrar la atencion en los estudiantes y en sus procesos de aprendizaje

El centro y el referente fundamental del aprendizaje es el estudiante, porque desde etapas
tempranas se requiere generar su disposicién y capacidad de continuar aprendiendo a lo largo de
su vida, desarrollar habilidades superiores del pensamiento para solucionar problemas, pensar
criticamente, comprender y explicar situaciones desde diversas dareas del saber, manejar

informacidn, innovar y crear en distintos érdenes de la vida.



Los alumnos cuentan con conocimientos, creencias y suposiciones sobre lo que se espera que
aprendan, acerca del mundo que les rodea, las relaciones entre las personas y las expectativas
sobre su comportamiento. En este sentido, es necesario reconocer la diversidad social, cultural,
linglistica, de capacidades, estilos y ritmos de aprendizaje que tienen; es decir, desde la
particularidad de situaciones y contextos, comprender cémo aprende el que aprende y, desde
esta diversidad, generar un ambiente que acerque a estudiantes y docentes al conocimiento

significativo y con interés.

Reflexion: ¢ Qué caracteristicas debe tener el docente para hacer realidad este principio?

1.2. Planificar para potenciar el aprendizaje

La planificacion es un elemento sustantivo de la practica docente para potenciar el aprendizaje

de los estudiantes hacia el desarrollo de competencias. Implica organizar actividades de

aprendizaje a partir de diferentes formas de trabajo, como situaciones y secuencias didacticas y

proyectos, entre otras. Las actividades deben representar desafios intelectuales para los

estudiantes con el fin de que formulen alternativas de solucién.

Para disenar una planificacién se requiere:

e Reconocer que los estudiantes aprenden a lo largo de la vida y se involucran en su proceso
de aprendizaje.

e Seleccionar estrategias didacticas que propicien la movilizacién de saberes y de evaluacion
del aprendizaje congruentes con los aprendizajes esperados.

e Reconocer que los referentes para su disefio son los aprendizajes esperados.

e Generar ambientes de aprendizaje colaborativo que favorezcan experiencias significativas.

e Considerar evidencias de desempefio que brinden informacién al docente para la toma de

decisiones y continuar impulsando el aprendizaje de los estudiantes.

Desde esta perspectiva, el disefio de actividades de aprendizaje requiere del conocimiento de lo

gue se espera que aprendan los alumnos y de cdmo aprenden, las posibilidades que tienen para



acceder a los problemas que se les plantean y qué tan significativos son para el contexto en que

se desenvuelven.

ACTIVIDAD 1

Disefiar actividades implica responder a cuestiones como las siguientes:

¢Qué situaciones resultardn interesantes y desafiantes para que los estudiantes indaguen,
cuestionen, analicen, comprendan y reflexionen?

¢Cual es el nivel de complejidad que se requiere para la actividad que se planteara y cuales
son los saberes que los alumnos tienen?

¢Qué aspectos quedardn a cargo de los alumnos y cuales sera necesario explicar para que
puedan avanzar?

¢De qué manera pondran en practica la movilizacién de saberes para lograr los aprendizajes

y qué desempeiios los haran evidentes?

1.3. Generar ambientes de aprendizaje

Se denomina ambiente de aprendizaje al espacio donde se desarrolla la comunicacion y las

interacciones que posibilitan el aprendizaje. Con esta perspectiva se asume que en los

ambientes de aprendizaje media la actuacién del docente para construirlos y emplearlos como

tales.

En su construccidn destacan los siguientes aspectos:

La claridad respecto del aprendizaje que se espera logre el estudiante.

El reconocimiento de los elementos del contexto: la historia del lugar, las practicas y
costumbres, las tradiciones, el caracter rural, semirural o urbano del lugar, el clima, la floray
la fauna.

La relevancia de los materiales educativos impresos, audiovisuales y digitales.

Las interacciones entre los estudiantes y el maestro.

Asimismo, en el hogar, como ambiente de aprendizaje, los estudiantes y los padres de familia

tienen un marco de intervencidn para apoyar las actividades académicas, al organizar el tiempo

y el espacio en casa.



Reflexion. ¢Qué recomendaciones haria a los padres de familia y a los estudiantes para dar

continuidad en el hogar a la generacion de ambientes de aprendizaje?

1.4. Trabajar en colaboracion para construir el aprendizaje

El trabajo colaborativo alude a estudiantes y maestros, y orienta las acciones para el

descubrimiento, la busqueda de soluciones, coincidencias y diferencias, con el propdsito de

construir aprendizajes en colectivo.

Es necesario que la escuela promueva el trabajo colaborativo para enriquecer sus practicas

considerando las siguientes caracteristicas:

Que sea inclusivo.

Que defina metas comunes.

Que favorezca el liderazgo compartido.

Que permita el intercambio de recursos.

Que desarrolle el sentido de responsabilidad y corresponsabilidad.

Que se realice en entornos presenciales y virtuales, en tiempo real y asincrono.

Reflexion: ¢Cudl de las caracteristicas anteriores considera que seria mds complicada para

implementar en el aula y qué alternativa de solucion sugiere?

1.5. Poner énfasis en el desarrollo de competencias, el logro de los Estdndares Curriculares y los

aprendizajes esperados



La Educacidon Bdsica favorece el desarrollo de competencias, el logro de los Estdndares
Curriculares y los aprendizajes esperados, porque:

Una competencia es la capacidad de responder a diferentes situaciones, e implica un saber hacer
(habilidades) con saber (conocimiento), asi como la valoracién de las consecuencias de ese hacer
(valores y actitudes).

Los Estandares Curriculares son descriptores de logro y definen aquello que los alumnos
demostraran al concluir un periodo escolar; sintetizan los aprendizajes esperados que, en los
programas de educacion primaria y secundaria, se organizan por asignatura-grado-bloque, y en
educacién preescolar por campo formativo-aspec-to. Los Estandares Curriculares son
equiparables con estandares internacionales y, en conjunto con los aprendizajes esperados,
constituyen referentes para evaluaciones nacionales e internacionales que sirvan para conocer el
avance de los estudiantes durante su transito por la Educacién Basica, asumiendo la complejidad
y gradualidad de los aprendizajes.

Los aprendizajes esperados son indicadores de logro que, en términos de la temporalidad
establecida en los programas de estudio, definen lo que se espera de cada alumno en términos
de saber, saber hacer y saber ser; ademds, le dan concrecidon al trabajo docente al hacer
constatable lo que los estudiantes logran, y constituyen un referente para la planificacién y la
evaluacion en el aula.

Los aprendizajes esperados graduan progresivamente los conocimientos, las habilidades, las
actitudes y los valores que los alumnos deben alcanzar para acceder a conocimientos cada vez
mdas complejos, al logro de los Estandares Curriculares y al desarrollo de competencias.

Las competencias, los Estandares Curriculares y los aprendizajes esperados proveeran a los
estudiantes de las herramientas necesarias para la aplicacién eficiente de todas las formas de
conocimientos adquiridos, con la intencién de que respondan a las demandas actuales y en

diferentes contextos.

ACTIVIDAD 2

Elabore un mapa mental en el que establezca las relaciones entre competencias, estdndares

curriculares y aprendizajes esperados.

1.6. Usar materiales educativos para favorecer el aprendizaje



En la sociedad del siglo XXI los materiales educativos se han diversificado. Como sus formatos y

medios de acceso requieren habilidades especificas para su uso, una escuela en la actualidad

debe favorecer que la comunidad educativa, ademas de utilizar el libro de texto, emplee otros

materiales para el aprendizaje permanente; algunos de ellos son:

Acervos para la Biblioteca Escolar y la Biblioteca de Aula. Contribuyen a la formacién de los
alumnos como usuarios de la cultura escrita; favorecen el logro de los estandares nacionales
de habilidad lectora; permiten la contrastacién y la discusidn, y apoyan la formacién de los
estudiantes como lectores y escritores.
Materiales audiovisuales, multimedia e Internet. Articulan cddigos visuales, verbales y
sonoros, y generan un entorno variado y rico de experiencias, a partir del cual los
estudiantes crean su propio aprendizaje. En la telesecundaria, estos materiales ofrecen
nuevas formas, escenarios y propuestas pedagégicas que propician aprendizajes. Para este
fin existen canales exclusivos de Televisién Educativa.
Materiales y recursos educativos informadticos. Pueden utilizarse dentro y fuera del aula
mediante de portales educativos, entre los que se encuentran:
Objetos de aprendizaje (odas). Son materiales digitales concebidos para que
alumnos y maestros se acerquen a los contenidos de los programas de estudio de
Educacion Basica, para promover la interaccién y el desarrollo de las habilidades
digitales, el aprendizaje continuo y para que los estudiantes logren su autonomia.
Planes de clase. Sugieren a los docentes estrategias didacticas que incorporan los
odas, los libros de texto y demas recursos existentes dentro y fuera del aula.
Reactivos. Por medio de preguntas, afirmaciones y problemas a resolver, apoyan a
maestros y alumnos para identificar el nivel de logro sobre un aprendizaje esperado.
Plataformas tecnolégicas y software educativo. Los portales Explora Primaria y
Explora Secundaria integran bancos de materiales digitales, ofrecen herramientas
para construir contenidos y propician el trabajo colaborativo dentro y fuera del
aula, utilizan redes de aprendizaje y generan la integracién de comunidades de

aprendizaje.

Los materiales educativos empleados por el colectivo escolar permiten el disfrute en el uso del

tiempo libre, la creaciéon de redes de aprendizaje y la integracion de comunidades de



aprendizaje en que el maestro se concibe como un mediador para el uso adecuado de los

materiales educativos.

Reflexion. ¢De qué manera los materiales educativos contribuyen a la integracion de

comunidades de aprendizaje?

1.7. Evaluar para aprender

El docente es el encargado de la evaluacidn de los aprendizajes de los alumnos y quien realiza el
seguimiento, crea oportunidades de aprendizaje y hace modificaciones en su practica para que
éstos logren los aprendizajes establecidos en el Plan y los programas de estudio.

La evaluacién de los aprendizajes es el proceso que permite obtener evidencias, elaborar juicios y
brindar retroalimentacion sobre los logros de aprendizaje de los alumnos a lo largo de su formacion;
por tanto, es parte constitutiva de la ensefianza y del aprendizaje.

Los juicios sobre los aprendizajes logrados durante el proceso de evaluacion buscan que
estudiantes, docentes, madres y padres de familia o tutores, autoridades escolares y educativas,
en sus distintos niveles, tomen decisiones que permitan mejorar el desempefio de los
estudiantes. Por tanto, en la Educacién Basica el enfoque formativo deberd prevalecer en todas
las acciones de evaluacién que se realicen.

Desde este enfoque se sugiere obtener evidencias y brindar retroalimentacion a los alumnos a lo
largo de su formacion, ya que la que reciban sobre su aprendizaje, les permitira participar en el
mejoramiento de su desempefio y ampliar sus posibilidades de aprender. Para que cumpla sus
propdsitos, requiere comprender cdmo potenciar los logros y como enfrentar las dificultades. Por
ello, el docente habra de explicitar a los estudiantes formas en que pueden superar sus
dificultades. En este sentido, una calificacién o una descripcidn sin propuestas de mejora resultan
insuficientes e inapropiadas para mejorar su desempefio.

Para que el enfoque formativo de la evaluacién sea parte del proceso de aprendizaje, el docente
debe compartir con los alumnos y sus madres, padres de familia o tutores lo que se espera que

aprendan, asi como los criterios de evaluacién. Esto brinda una comprensidn y apropiacidn



compartida sobre la meta de aprendizaje, los instrumentos que se utilizardn para conocer su
logro, y posibilita que todos valoren los resultados de las evaluaciones y las conviertan en
insumos para el aprendizaje; en consecuencia, es necesario que los esfuerzos se concentren en
como apoyar y mejorar el desempefio de los alumnos y la practica docente.

En educacion preescolar, los referentes para la evaluacién son los aprendizajes esperados
establecidos en cada campo formativo, que constituyen la expresién concreta de las
competencias; los aprendizajes esperados orientan a las educadoras para saber en qué centrar su
observacién y qué registrar en relacién con lo que los nifios hacen.

Para la educacién primaria y secundaria, en cada bloque se establecen los aprendizajes
esperados para las asignaturas, lo que significa que los docentes contaran con referentes de
evaluacion que les permitiran dar seguimiento y apoyo cercano a los logros de aprendizaje de
sus estudiantes.

Durante un ciclo escolar, el docente realiza o promueve distintos tipos de evaluacion, tanto por
el momento en que se realizan, como por quienes intervienen en ella.

En primer término estan las evaluaciones diagndsticas, que ayudan a conocer los saberes previos
de los estudiantes; las formativas, que se realizan durante los procesos de aprendizaje y son
para valorar los avances, y las sumativas, para el caso de la educacidn primaria y secundaria,
cuyo fin es tomar decisiones relacionadas con la acreditacién, no asi en el nivel de preescolar,
donde la acreditacion se obtendra sélo por el hecho de haberlo cursado.

En segundo término se encuentra la autoevaluacion y la coevaluacion entre los estudiantes. La
primera busca que conozcan y valoren sus procesos de aprendizaje y sus actuaciones, y cuenten
con bases para mejorar su desempeno; mientras que la coevaluacién es un proceso que les
permite aprender a valorar los procesos y actuaciones de sus companeros, con la responsabilidad
gue esto conlleva, ademas de que representa una oportunidad para compartir estrategias de
aprendizaje y aprender juntos. Tanto en la autovaluacién como en la coevaluacién es necesario
brindar a los alumnos criterios sobre lo que deben aplicar durante el proceso, con el fin de que
éste se convierta en una experiencia formativa y no sélo sea la emision de juicios sin
fundamento

La heteroevaluacién, dirigida y aplicada por el docente, contribuye al mejoramiento de los
aprendizajes de los estudiantes mediante la creacidon de oportunidades de aprendizaje y la

mejora de la practica docente.



De esta manera, desde el enfoque formativo de la evaluacién, independientemente de cuando

se lleve a cabo -al inicio, durante o al final del proceso-, de su finalidad -acreditativa o no

acreditativa-, o de quiénes intervengan en ella -docente, alumno o grupo de estudiantes-, toda

evaluacion debe conducir al mejoramiento del aprendizaje y a un mejor desempefo del

docente.

Cuando los resultados no sean los esperados, el sistema educativo creara oportunidades de

aprendizaje disefiando estrategias diferenciadas, tutorias u otros apoyos educativos que se

adecuen a las necesidades de los estudiantes.

Asimismo, cuando un estudiante muestre un desempefio que se adelante significativamente a

lo esperado para su edad y grado escolar, la evaluacidon serd el instrumento normativo vy

pedagdgico que determine si una estrategia de promocién anticipada es la mejor opcion para él.

En todo caso, el sistema educativo proveerd los elementos para potenciar el desempeiio

sobresaliente del estudiante. La escuela regular no sera suficiente ni para un caso ni para el

otro, y la norma escolar establecerd rutas y esquemas de apoyo en consonancia con cada caso

comentado.

Para ello, es necesario identificar las estrategias y los instrumentos adecuados para el nivel de

desarrollo y aprendizaje de los estudiantes. Algunos instrumentos que deberan usarse para la

obtencidén de evidencias son:

*  Rubrica o matriz de verificacion.

e Listas de cotejo o control.

e Registro anecddtico o anecdotario.

e  Observacion directa.

e Producciones escritas y graficas.

e Proyectos colectivos de busqueda de informacién, identificacién de problematicas y
formulacion de alternativas de solucién.

e Esquemasy mapas conceptuales.

e Registros y cuadros de actitudes observadas en los estudiantes en actividades colectivas.

e Portafolios y carpetas de los trabajos.

*  Pruebas escritas u orales.

Asimismo, y con el fin de dar a conocer los logros en el aprendizaje de los estudiantes y en

congruencia con el enfoque formativo de la evaluacion, se requiere transitar de la actual boleta

de calificaciones, a una Cartilla de Educaciéon Basica en la que se consigne el progreso de los



estudiantes obtenido en cada periodo escolar, considerando una visidon cuantitativa y
cualitativa.
En 2009, en el marco de la RIEB, la SEP integré un grupo de trabajo con la participacion del
Instituto Nacional de Evaluacién para la Educacion (INEE) con la finalidad de disefiar una
propuesta para evaluar y reportar el proceso de desarrollo de competencias de los alumnos de
Educacion Basica, en congruencia con los planes y programas de estudio. Asi inicié la transicion
a la Cartilla de Educaciéon Basica con una etapa de prueba en 132 escuelas primarias. Sus
resultados apuntaron a la necesidad de revisar y ajustar los parametros referidos a los
aprendizajes esperados, al tiempo que el docente debera invertir para su llenado, y a la
importancia de que cuente con documentos que le orienten para el proceso de evaluacién
formativa.
Derivado de esto, se realizaron ajustes a la propuesta, por lo que durante el ciclo escolar 2011-
2012 la boleta de evaluacion para la educacidn primaria y secundaria incorpora Estandares de
Habilidad Lectora y el criterio Aprobado con condiciones. La aplicacién de esta boleta reconoce
la necesidad de realizar registros que permitan trazar trayectos de atencidn personalizada para
los estudiantes.
Paralelamente, se llevara a cabo una segunda etapa de prueba de la Cartilla de Educacion Basica
en 1000 planteles de educacién preescolar, 5 000 de educacién primaria y 1 000 de educacion
secundaria, para consolidarla y generalizarla en el ciclo escolar 2012-2013.
Ademas, y como resultado de la primera etapa de prueba, durante el proceso de
implementacion de la cartilla en apoyo a los maestros, los padres de familia y los autores de
materiales educativos, se disefaran manuales y guias para el uso de la cartilla.
En la asignatura Lengua Indigena es importante que el docente considere aspectos especificos
relacionados con las particularidades culturales y lingliisticas de las lenguas indigenas al llevar a
la practica la evaluacién, como:
1. Los instrumentos que se utilicen deben expresarse en la lengua materna de los nifios de
acuerdo con las normas sociolingliisticas que rigen este tipo de discurso.
2. Los estilos linglisticos, el cédigo utilizado y el vocabulario expresado en los formatos o
reactivos de evaluacion que se utilicen, deben ser claros para los nifios, tomando en cuenta
las normas sociolingtisticas de sus lenguas de origen que operan en relacién con la infancia

y/o en funcién de pardmetros relativos a jerarquias sociales o género.



La evaluacién contemplara los tipos textuales producidos o interpretados durante el afio
escolar de los estudiantes, de acuerdo con los programas de estudio de lengua indigena, asi
como las normas sociolinglisticas que rigen su estructura u organizacion de la informacion.
Por ejemplo, no es posible pedir a un nifio que responda a cierto tipo de preguntas tipicas
en el tratamiento del texto "noticia" (cudndo, como, dénde) con base en la estructura que
se rige por normas propias del género periodistico, ya que en las comunidades indigenas la
practica de relatar un suceso actual parte de una estructura y una funcién social distinta a la
gue este tipo de texto tiene en el mundo hispénico.

La evaluacion debe contemplar o respetar los sistemas de creencias o cosmovision de los
estudiantes indigenas, considerando que sus interpretaciones o respuestas se enmarcan en
los horizontes o contextos de sentido propio de sus culturas originarias. Asimismo, es
importante contemplar el conocimiento del mundo que tienen, ya que muchos, al
pertenecer a culturas en resistencia, aisladas del mundo occidental u otras regiones, tienen
poco acceso a contenidos culturales distintos de los propios, lo que dificulta la comprensidn

de los textos que leen.

Para que la evaluacion se realice desde este enfoque, es necesario impulsar la creacién de

institutos de evaluacion en cada entidad, que modifiquen el marco institucional de los érganos

evaluadores y el sistema dé apertura a futuras evaluaciones externas que contribuyan al disefio

y a la aplicacion de instrumentos que potencien la evaluacién universal de docentes como una

actividad de mejora continua del sistema educativo en su conjunto y, asi, la accidon de

evaluacidn alcance plena vigencia en México.

1.8. Favorecer la inclusion para atender a la diversidad

La educacién es un derecho fundamental y una estrategia para ampliar las oportunidades,

instrumentar las relaciones interculturales, reducir las desigualdades entre grupos sociales,

cerrar brechas e impulsar la equidad. Por lo tanto, al reconocer la diversidad que existe en

nuestro pais, el sistema educativo hace efectivo este derecho al ofrecer una educacion

pertinente e inclusiva.

Pertinente porque valora, protege y desarrolla las culturas y sus visiones y conocimientos

del mundo, mismos que se incluyen en el desarrollo curricular.



o Inclusiva porque se ocupa de reducir al mdaximo la desigualdad del acceso a las
oportunidades, y evita los distintos tipos de discriminacion a los que estan expuestos nifias,
nifos y adolescentes.

En correspondencia con este principio, los docentes deben promover entre los estudiantes el
reconocimiento de la pluralidad social, linglistica y cultural como una caracteristica del pais y
del mundo en el que viven, y fomentar que la escuela se convierta en un espacio donde la
diversidad puede apreciarse y practicarse como un aspecto de la vida cotidiana y de
enriguecimiento para todos.

Para atender a los alumnos que, por su discapacidad cognitiva, fisica, mental o sensorial (visual
o auditiva), requieren de estrategias de aprendizaje y ensefianza diferenciadas, es necesario que
se identifiquen las barreras para el aprendizaje con el fin de promover y ampliar, en la escuela y
las aulas, oportunidades de aprendizaje, accesibilidad, participacién, autonomia y confianza en
si mismos, ayudando con ello a combatir actitudes de discriminacién.

Por otra parte, para atender a los alumnos con aptitudes sobresalientes, el sistema educativo
cuenta con modelos de enriquecimiento escolar y extraescolar, y brinda parametros para
evaluar a quienes muestren un desempeio significativamente superior al resto de sus
companieros en el area intelectual y requieran de una promocion anticipada.

Para el logro de este principio es indispensable la organizacidn, la toma de acuerdos y la
vinculacién entre autoridades, directivos, docentes y madres, padres o tutores.

En ese sentido, a la Educacion Bésica le corresponde crear escenarios basados en los derechos
humanos y el respeto a la dignidad humana, en los que cualquier estudiante,
independientemente de sus condiciones, se desarrolle intelectual, social, emocional vy
fisicamente. Para ello, se requiere que los docentes desarrollen empatia hacia las formas

culturales y necesidades de los alumnos que pueden ser distintas a sus concepciones.

1.9. Incorporar temas de relevancia social

Los temas de relevancia social se derivan de los retos de una sociedad que cambia constantemente y
requiere que todos sus integrantes acttien con responsabilidad ante el medio natural y social, la vida y
la salud, y la diversidad social, cultural y lingtistica. Por lo cual, en cada uno de los niveles y grados se
abordan temas de relevancia social que forman parte de mds de un espacio curricular y contribuyen

a la formacion critica, responsable y participativa de los estudiantes en la sociedad. Estos temas



favorecen aprendizajes relacionados con valores y actitudes sin dejar de lado conocimientos vy
habilidades, y se refieren a la atencién a la diversidad, la equidad de género, la educacién para la
salud, la educacién sexual, la educaciéon ambiental para la sustentabilidad, la educacidn financiera,
la educacion del consumidor, la prevencion de la violencia escolar -bullying-, la educacion para la

pazy los derechos humanos, la educacién vial, y la educacidn en valores y ciudadania.

1.10. Renovar el pacto entre el estudiante, el docente, la familia y la escuela

Desde la perspectiva actual, se requiere renovar el pacto entre los diversos actores educativos,
con el fin de promover normas que regulen la convivencia diaria, establezcan vinculos entre los
derechos y las responsabilidades, y delimiten el ejercicio del poder y de la autoridad en la
escuela con la participacion de la familia.

En la escuela, la aplicacion de las reglas y normas suele ser una atribucién exclusiva de los docentes
y del director, dejando fuera la oportunidad de involucrar a los estudiantes en la comprensién
de su sentido y el establecimiento de compromisos con las mismas. Si las normas se elaboran de
manera participativa con los alumnos, e incluso con sus familias, se convierten en un compromiso
compartido y se incrementa la posibilidad de que se respeten, permitiendo fortalecer su
autoestima, su autorregulacion y su autonomia.

Sin embargo, es conveniente que las normas del saléon de clases y de la escuela se revisen
periédicamente, para determinar cudles son funcionales, no lesionan a nadie y apoyan el trabajo
conjunto. Asimismo, es necesario que se apliquen a todos, que ante un conflicto que las
involucre se escuche a las distintas partes, y que el acatamiento de la norma sea una condicién
necesaria para el respeto y el cumplimiento de las responsabilidades personales con la

comunidad escolar y no como un acto impuesto autoritariamente.

1.11. Reorientar el liderazgo

Reorientar el liderazgo implica un compromiso personal y con el grupo, una relacién horizontal
en la que el didlogo informado favorezca la toma de decisiones centrada en el aprendizaje de los

alumnos. Se tiene que construir y expresar en practicas concretas y ambitos especificos, para ello



se requiere mantener una relacion de colegas que, ademds de contribuir a la administracién
eficaz de la organizacién, produzca cambios necesarios y Utiles. Desde esta perspectiva, el
liderazgo requiere de la participacion activa de estudiantes, docentes, directivos escolares,
padres de familia y otros actores, en un clima de respeto, corresponsabilidad, transparencia y
rendicion de cuentas.

El liderazgo es determinante para el aseguramiento de propdsitos que resultan fundamentales
para la calidad educativa, la transformacién de la organizacion y el funcionamiento interno de las
escuelas, el desarrollo de una gestion institucional centrada en la escuela y el aseguramiento de
los aprendizajes y, en general, el alineamiento de toda la estructura educativa hacia el logro
educativo.

Algunas caracteristicas del liderazgo, que sefiala la Unesco y que es necesario impulsar en los
espacios educativos, son:

e lacreatividad colectiva.

e Lavisién de futuro.

e Lainnovacion para la transformacion.

¢ Elfortalecimiento de la gestion.

e La promocion del trabajo colaborativo.

e Laasesoriay la orientacion.

1.12. La tutoria y la asesoria académica a la escuela

La tutoria se concibe como el conjunto de alternativas de atencién individualizada que parte de
un diagndstico. Sus destinatarios son estudiantes o docentes. En el caso de los estudiantes se
dirige a quienes presentan rezago educativo o, por el contrario, poseen aptitudes
sobresalientes; si es para los maestros, se implementa para solventar situaciones de dominio
especifico de los programas de estudio. En ambos casos se requiere del disefio de trayectos
individualizados.

La asesoria es un acompanamiento que se da a los docentes para la comprensién e
implementacion de las nuevas propuestas curriculares. Su reto estad en la resignificacion de

conceptos y practicas.



Tanto la tutoria como la asesoria suponen un acompafamiento cercano; esto es, concebir a la

escuela como un espacio de aprendizaje y reconocer que el tutor y el asesor también aprenden.

Reflexion. Ademds del apoyo que brinda el asesor técnico pedagdgico, équé estrategias propone
para implementar la asesoria académica entre el colectivo docente de un centro escolar?

Comente en plenaria.

PRODUCTO 1

Integrados en equipos lean los principios pedagdgicos que sustentan el plan de estudios y elaboren un
mapa conceptual en el que destaquen las ideas principales de cada uno de ellos y compartan en plenaria

el mapa elaborado.

2. COMPETENCIAS PARA LA VIDA

El Plan de Estudios 2011 enuncia que las competencias “movilizan y dirigen todos los componentes -
conocimientos, habilidades, actitudes y valores- hacia la consecucion de objetivos concretos; son mds
que el saber, el saber hacer o el saber ser, porque se manifiestan en la accion de manera integrada”, éide

gué manera el docente puede contribuir al desarrollo de estas competencias? Exprese su opinion.

ACTIVIDAD 3

Lea en la descripcion de las cinco competencias para la vida, intégrese en equipos y elaboren dos
ejemplos de situaciones a través de las cuales se promueva el desarrollo de cada una de las

competencias descritas. Compartan y comenten con el resto del grupo sus aportaciones.

Competencias para la vida.



Las competencias que aqui se presentan deberdn desarrollarse en los tres niveles de Educacién Basica y

a lo largo de la vida, procurando que se proporcionen oportunidades y experiencias de aprendizaje

significativas para todos los estudiantes.

Competencias para el aprendizaje permanente. Para su desarrollo se requiere: habilidad
lectora, integrarse a la cultura escrita, comunicarse en mas de una lengua, habilidades
digitales y aprender a aprender.

Competencias para el manejo de la informacion. Su desarrollo requiere: identificar lo que se
necesita saber; aprender a buscar; identificar, evaluar, seleccionar, organizar y sistematizar
informacidn; apropiarse de la informacién de manera critica, utilizar y compartir
informacidn con sentido ético.

Competencias para el manejo de situaciones. Para su desarrollo se requiere: enfrentar el
riesgo, la incertidumbre, plantear y llevar a buen término procedimientos; administrar el
tiempo, propiciar cambios y afrontar los que se presenten; tomar decisiones y asumir sus
consecuencias; manejar el fracaso, la frustracién y la desilusién; actuar con autonomia en el
disefio y desarrollo de proyectos de vida.

Competencias para la convivencia. Su desarrollo requiere: empatia, relacionarse
armoénicamente con otros y la naturaleza; ser asertivo; trabajar de manera colaborativa;
tomar acuerdos y negociar con otros; crecer con los demds; reconocer y valorar la
diversidad social, cultural y linglistica.

Competencias para la vida en sociedad. Para su desarrollo se requiere: decidir y actuar con
juicio critico frente a los valores y las normas sociales y culturales; proceder en favor de la
democracia, la libertad, la paz, el respeto a la legalidad y a los derechos humanos; participar
tomando en cuenta las implicaciones sociales del uso de la tecnologia; combatir la

discriminacién y el racismo, y conciencia de pertenencia a su cultura, a su pais y al mundo.

PRODUCTO 2. Tabla descriptiva con los ejemplos de situaciones para el desarrollo de competencias

para la vida.



3. PERFIL DE EGRESO DE LA EDUCACION BASICA

El perfil de egreso define el tipo de alumno que se espera formar en el transcurso de la escolaridad
basica y tiene un papel preponderante en el proceso de articulacion de los tres niveles (preescolar,

primaria y secundaria). Se expresa en términos de rasgos individuales y sus razones de ser son:

a) Definir el tipo de ciudadano que se espera formar a lo largo de la Educacién Basica.

b) Ser un referente comun para la definicion de los componentes curriculares.

c) Ser un indicador para valorar la eficacia del proceso educativo.

El perfil de egreso plantea rasgos deseables que los estudiantes deberan mostrar al término de la
Educacion Basica, como garantia de que podrdn desenvolverse satisfactoriamente en cualquier dmbito
en el que decidan continuar su desarrollo. Dichos rasgos son el resultado de una formacidn que destaca
la necesidad de desarrollar competencias para la vida que, ademas de conocimientos y habilidades,

incluyen actitudes y valores para enfrentar con éxito diversas tareas.

Como resultado del proceso de formacién a lo largo de la Educacién Basica, el alumno mostrara los

siguientes rasgos:

a) Utiliza el lenguaje materno, oral y escrito para comunicarse con claridad y fluidez, e interactuar
en distintos contextos sociales y culturales; ademds, posee herramientas bdsicas para
comunicarse en Inglés.

b) Argumenta y razona al analizar situaciones, identifica problemas, formula preguntas, emite
juicios, propone soluciones, aplica estrategias y toma decisiones. Valora los razonamientos y la
evidencia proporcionados por otros y puede modificar, en consecuencia, los propios puntos de
vista.

c) Busca, selecciona, analiza, evalua y utiliza la informacidn proveniente de diversas fuentes.

d) Interpreta y explica procesos sociales, econdmicos, financieros, culturales y naturales para
tomar decisiones individuales o colectivas que favorezcan a todos.

e) Conoce y ejerce los derechos humanos y los valores que favorecen la vida democratica; actua

con responsabilidad social y apego a la ley.



f) Asume y practica la interculturalidad como riqueza y forma de convivencia en la diversidad
social, cultural y linguistica.

g) Conoce y valora sus caracteristicas y potencialidades como ser humano; sabe trabajar de
manera colaborativa; reconoce, respeta y aprecia la diversidad de capacidades en los otros, y
emprende y se esfuerza por lograr proyectos personales o colectivos.

h) Promueve y asume el cuidado de la salud y del ambiente como condiciones que favorecen un
estilo de vida activo y saludable.

i) Aprovecha los recursos tecnoldgicos a su alcance como medios para comunicarse, obtener
informacidn y construir conocimiento.

j)  Reconoce diversas manifestaciones del arte, aprecia la dimensién estética y es capaz de

expresarse artisticamente.

Alcanzar los rasgos del perfil de egreso es una tarea compartida para el tratamiento de los espacios

curriculares que integran el Plan de estudios 2011. Educacién Basica.

La escuela en su conjunto, y en particular los maestros y las madres, los padres y los tutores deben
contribuir a la formacidon de las nifias, los nifios y los adolescentes mediante el planteamiento de
desafios intelectuales, afectivos y fisicos, el anadlisis y la socializaciéon de lo que éstos producen, la

consolidacion de lo que se aprende y su utilizacidon en nuevos desafios para seguir aprendiendo.

El logro del perfil de egreso podra manifestarse al alcanzar de forma paulatina y sistematica los

aprendizajes esperados y los Estandares Curriculares.

La articulacién de la Educacion Bésica se conseguira en la medida en que los docentes trabajen para los
mismos fines, a partir del conocimiento y de la comprensién del sentido formativo de cada uno de los

niveles.

ACTIVIDAD 4

Integrados en binas, comenten por qué es importante que los docentes conozcan los rasgos del perfil de
egreso de los alumnos de educacion bdsica, independientemente del nivel, grado o asignatura que

impartan. Escriba sus conclusiones.



Analice cada uno de los rasgos del perfil de egreso y describa en un texto breve la relacion que tienen

entre siy como contribuyen al desarrollo integral del individuo.

PRODUCTO 3. Texto que describe la relacidn entre los rasgos del perfil de egreso de educacién basica

y su contribucion para el desarrollo integral del individuo.
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ACTIVIDAD 5

Observe el Mapa Curricular de Educacion Bdsica, analice la distribucion de asignaturas y explique, desde

su perspectiva, écudles son sus caracteristicas principales?

Describa brevemente como estd organizado el Mapa Curricular de Educacion Bdsica.

Integrados en equipos completen los siguientes esquemas:

Esquema 1

CAMPO FORMATIVO: LENGUAJE Y COMUNICACION

PREESCOLAR PRIMARIA SECUNDARIA
(Campos formativos)
ASIGNATURA GRADO ASIGNATURA GRADO
Esquema 2

CAMPO FORMATIVO: PENSAMIENTO MATEMATICO

PREESCOLAR PRIMARIA SECUNDARIA

(Campos formativos)

ASIGNATURA GRADO ASIGNATURA GRADO




Esquema 3

CAMPO FORMATIVO: EXPLORACION Y COMPRENSION DEL MUNDO NATURAL Y SOCIAL

PREESCOLAR PRIMARIA SECUNDARIA
(Campos formativos)
ASIGNATURA GRADO ASIGNATURA GRADO
Esquema 4

CAMPO FORMATIVO: DESARROLLO PERSONAL Y PARA LA CONVIVENCIA

PREESCOLAR PRIMARIA SECUNDARIA
(Campos formativos) (Asignaturas)
ASIGNATURA GRADO ASIGNATURA GRADO

De acuerdo con los contenidos del mapa curricular, iqué asignaturas favorecen aprendizajes de

tecnologias?




cQué asignaturas establecen vinculos formativos con Ciencias Naturales, Geografia e

Historia?

PRODUCTO 4. Llenado de los esquemas 1,2,3y 4

ACTIVIDAD 6.

Lea la pdgina 46 del Plan de Estudios 2011 y describa qué son los Estdndares curriculares y cudl es la
funcion de los aprendizajes esperados para la consecucion de los estdndares curriculares. Comparta en

plenaria sus respuestas.

Los estandares curriculares se organizan en cuatro periodos escolares de tres grados cada uno. Estos
cortes corresponden, de manera aproximada y progresiva, a ciertos rasgos o caracteristicas clave del

desarrollo cognitivo de los estudiantes.



rn

) 1

De acuerdo a lo que establece el Plan de Estudios 2011, integrados en equipos elaboren en rotafolio o en
una presentacion de power point, un cuadro que describa las finalidades de los campos formativos. Se

sugiere el formato siguiente:

GRAFICO. “Finalidad de los campos formativos”
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ACTIVIDAD 7

Lea el tema Diversificacion y contextualizacion curricular: Marcos curriculares para la educacion indigena

y complete el esquema que se muestra al final de la lectura:

5. DIVERSIFICACION Y CONTEXTUALIZACION CURRICULAR: MARCOS CURRICULARES PARA LA
EDUCACION INDIGENA

La educacion indigena se imparte en 22 000 planteles. La diversidad y el multilingliismo obligan a crear
Marcos Curriculares y, con base en ellos, se desarrollan los programas de estudio y se articulan con la
diversidad social, cultural y linglistica, al tiempo que deben incluir contenidos propios del acervo
cultural de los pueblos originarios y de las experiencias de los migrantes que atiende la Educacién
Basica.

Dichos marcos dan muestra de la diversidad del pais, reconociendo sus conocimientos ancestrales y
actuales, propiciando el acceso a los conocimientos cientificos e instrumentales provenientes del mundo
en que nos movemos, al comparar y vincular las relaciones existentes entre los saberes locales como
aprendizajes esperados y los aprendizajes esperados de los programas de estudio; relaciones que
pueden ser acordes con los sistemas de conocimientos sociales y culturales, de afinidad (las capacidades
a potenciar en ambos casos son afines), de asociacién (conocimientos cercanos que pueden poseer
rasgos distintos o similares), de caracter antagdnico (debido a las diferencias en las visiones de mundo),
de complementariedad (conocimientos que se desarrollan en diferentes niveles y, por tanto, sean
complementarios unos de otros), de diferenciacién (conocimientos que no se vinculan o no tienen
cabida en otro sistema por cuestiones intrinsecas —al desarrollo sociohistérico de las culturas y
sociedades— de la generacién del conocimiento).

Esto implica la inclusion de los saberes y la cosmovisidn de pueblos y comunidades, de las competencias
que el uso de estos saberes sustenta, y requiere concebir la con textualizacién de aquéllas que se
pretende desarrollar a partir del Plan y los programas de estudio nacionales, lo cual es inherente al
propio enfoque de aprendizaje. En este proceso se busca el apoyo de miembros reconocidos e idéneos
de las comunidades como fuente y para reforzar los conocimientos, promover el respeto entre géneros,
e impulsar y fortalecer la gestién pedagdgica diversificada, buscando trabajar con otros expertos
académicos de las lenguas y culturas indigenas —docentes de educacién indigena basica y expertos en la
didactica de las diferentes lenguas y culturas indigenas—, de las culturas migrantes, ademas de los que

trabajan la didactica de las asignaturas.



Los Marcos Curriculares atienden la diversidad como dispositivos e instrumentos politicos, pedagdgicos
y didacticos que incluyen y vinculan los aprendizajes escolares que la sociedad mexicana del siglo XXI
requiere, con la que los pueblos y las comunidades indigenas y migrantes sustentan para desarrollarse
en lo educativo, desde su representacion del mundo y sus contextos materiales concretos.

Cada nivel de la Educacién Basica e inicial, indigena y para poblacién migrante tiene su Marco Curricular,
consistente en la norma pedagdgica, curricular y didactica que hace visible, en los diferentes fasciculos y
distintos materiales de apoyo, los derechos educativos de nifios, nifias y adolescentes indigenas y
migrantes; la historia de la atencidon a esta poblacién con visidon en el presente y su prospectiva; las
caracteristicas y los fundamentos del servicio; sus aspectos propiamente curriculares, teniendo en
cuenta los aprendizajes esperados (como imprescindibles) y los enfoques pedagdgicos, la
instrumentacién positiva de relaciones interculturales, de atencién pertinente al bi-plurilingliismo vy la
bi-alfabetizacién; filoséficos: de derechos inalienables, de inclusion en la diversidad, de respeto a las
practicas sociales y culturales; la planeacién estratégica de escuelas y la didactica; la metodologia
particular para aulas multigrado y unigrado, y el logro de competencias.

En cada nivel se incorporan fasciculos especificos que potencian algin aspecto que, por su prioridad,
debe ser particularizado por la edad, el contexto, o para la articulacién.

Los Marcos Curriculares conciben una escuela abierta a la comunidad, que requiere de ella para definir
las practicas sociales y culturales pertinentes y con base en los saberes ancestrales y actuales, y la
cultura migrante en su caso, que se incluyan en la escuela, consolidando una comunidad educativa que
tienda redes de apoyo a la niflez para fortalecerla ante las situaciones de riesgo de exclusidon. Ademas,
reconoce la importancia de la metodologia y organizacién de y para las aulas multigrado, teniendo como
eje central un conjunto de factores: reconocer la diversidad cultural y lingliistica de su poblacion; la
heterogeneidad por edad que muchas veces se convierte en extraedad; los niveles de desarrollo fisico,
cognitivo y socioemocional de cada alumno, y la organizacidn escolar que exige la combinacién
ocasional del trabajo por grados y ciclos.

Los Marcos Curriculares tienen como principios generales la contextualizaciéon y diversificacién:

e Contextualizan porque permiten acceder a la indagacidn, profundizacion e inclusién de los
conocimientos de los pueblos y las comunidades desde la perspectiva derivada de su cosmovision. Los
conocimientos se incluyen en la escuela y el aula considerando que pueden presentar formas propias de
transmision y adquisicién de esos saberes a partir de pedagogias no escritas o convencionales, que a la
vez es un saber valioso que las comunidades poseen. Los saberes locales se plantearan desde un

enfoque valorativo de lo propio que ayude a desarrollar una identidad positiva en la nifiez indigena, que



le permita acceder a la interculturalidad con bases culturales bien cimentadas y establecer relaciones
simétricas con grupos o individuos de otras culturas, enriquecerse con los conocimientos de otros,
dialogar y aportar sus saberes.

Ademas, apoyan en la recuperacion de conocimientos que adquirieron los migrantes, en especial los
nifios y las nifias, que se encuentran en situacion vulnerable; mismos que tienen las personas con
necesidades educativas especiales, asumiendo su valor, en el conjunto de los gradientes de
heterogeneidad mencionada.

De este modo se pretende frenar la erosion cultural y linglistica que histéricamente se ha dado en las
escuelas de educacién indigena, y en las que reciben poblacidn indigena y en situacién migrante, donde
ha predominado el curriculo y la visién de una naciéon homogénea y urbana.

¢ Diversifican porque proponen los tratamientos pedagdgicos que instan al docente a partir de la
realidad escolar, cultural y social inmediata en la que se puede manifestar la diversidad social, cultural,
linguistica o una menor heterogeneidad (comunidades indigenas monolingles). El punto de partida es la
indagacién de las practicas sociales y culturales del contexto y su tratamiento, para incorporarlas y
convertirlas en secuencias de aprendizaje (que en si pueden ser: actividades, situaciones didacticas y
secuencias didacticas) basadas en la identificacion previa de la diversidad mencionada. En la
diversificacion se definen los aprendizajes esperados, y de ellos los imprescindibles, desde los saberes
propios de la comunidad local y educativa con un enfoque centrado en el desarrollo de competencias.
También se define qué tipo de vinculos y relaciones guardan los aprendizajes enunciados desde la
propia cultura y/o grupo social con los campos de formacion, las asignaturas por disciplinas, los ambitos
y los aprendizajes esperados descritos en el Plan y los programas de estudio nacionales. Los Marcos
Curriculares sientan su base, en particular, en campos de formacién definidos en el Mapa curricular de la
Educacidn Basica.

Asimismo, son:

¢ Nacionales:

-- Se destinan y distribuyen a nivel nacional.

-- Presentan las diversas visiones de la cultura indigena y la migrante.

¢ Especializados:

-- En la medida que permiten la incorporacion de la cultura local y la ensefianza linglistica, pertinente
para los trayectos formativos de los estudiantes en el biplurilingliismo y la bi-alfabetizacion.

-- Presentan una orientacién pluricultural y plurilinglie que impulsa, en el desarrollo curricular, el uso de

las lenguas en practicas sociales y culturales, y los conocimientos de las diversas culturas.



-- Particularizados en la situaciéon migrante, al considerar las condiciones diversas en que se ofrece el
servicio educativo —desde campos agricolas que han logrado conformar aulas con infraestructura basica,
hasta aquellos que presentan condiciones rudimentarias e insuficientes para llevar a cabo los procesos
educativos.

-- Articuladores de los niveles. La especializacién también se produce por y para cada nivel educativo, y
por la secuencia metodoldgica que se usa articuladamente en todos los niveles para incluir los
conocimientos y manejar el bi-plurilingliismo y la bi-alfabetizacién ponderando, en la primera infancia,
el bilingliismo simultaneo.

e Etnicos:

-- Recuperan la visién propia de los pueblos originarios en cuanto a la representacién del mundo y sus
conocimientos, y dejan ver cédmo se vinculan con éstos las formas disciplinarias de agrupar los
conocimientos, desde la vision escolar —basada en presupuestos cientificos— que ha imperado hasta la
actualidad. Por tanto, abordan conocimientos filoséficos, cientificos, matematicos, linguisticos,
histéricos, econémicos y geograficos; valores y formas propias de aprender y ensefiar, entre otros, que
definen su identidad, ademas de formas propias de aprender y ensefiar.

¢ Dinamicos:

-- Se renuevan permanentemente, irdn incluyendo cada vez mas conocimientos y su uso en los pueblos
y las comunidades, propiciando la autogestion educativa.

-- Retroalimentarios: incorporan cada vez mas acciones educativas y de gestién de los docentes, los
estudiantes y la comunidad local, a partir de la recuperacién que se haga de estos conocimientos y
experiencias con varios medios, y el acceso a las nuevas tecnologias de la comunicacién y la informacién.
¢ Innovadores:

-- Se presentan en formato impreso y digital.

-- Impulsan la red de docentes por nivel y su articulacion, mediante reuniones colegiadas, talleres,

seminarios y una pagina Web que apoya su capacitacion y el intercambio profesional.

Por tanto, los Marcos Curriculares detonan:

e Las acciones para incorporar los saberes de los pueblos, fortalecer las identidades sociales y culturales,
y revertir los procesos de deterioro cultural y linglistico.

¢ La inclusidon de conocimientos particulares de la cultura indigena y la cultura migrante.

¢ El desarrollo curricular y el enriquecimiento del Plan y los programas de estudio nacionales.

e El trabajo fructifero en aulas multigrado y unigrado.



¢ El uso de materiales especializados plurilinglies en diversos formatos de nueva generacioén.

¢ Las redes de apoyo y las redes de docentes y de la comunidad educativa.

e La participacion de otras instituciones gubernamentales, organizaciones no gubernamentales e
instituciones de educacion superior, para la mejora de las condiciones de aprendizaje de los nifios y las

nifas.

Los Marcos Curriculares enfrentan el desafio de atender, dentro de la diversidad de la poblacidn
indigena y migrante, a estudiantes con necesidades educativas especiales que también se favorecen con
los contenidos y las competencias enunciados.

La concepcion de la creacién de los Marcos Curriculares para atender la diversidad ha implicado romper
algunas percepciones tradicionales:

a) Que si del curriculo nacional se hace uno especifico, se estaria creando un curriculo paralelo.

b) Que para la educacion indigena, y la nifiez en situacidon de migracién y en riesgo de rezago, se deben

hacer adaptaciones curriculares.

Los Marcos Curriculares rompen con estos esquemas, ya que promueven un desarrollo diversificado y
contextual, siempre en consonancia con el Plan y los programas de estudio, que incluye el conocimiento
del pueblo o de la comunidad al no considerar las adaptaciones, sino en la inclusién de conocimientos
de los pueblos y las comunidades indigenas (que demandan, por derecho, los pueblos originarios) y la
cultura migrante, ademas:

e Concretan la flexibilidad del curriculo nacional para incluir, mas que eliminar, contenidos vy
competencias, visiones del mundo y metodologias de ensefianza, asi como necesidades educativas de
los estudiantes y de la comunidad.

e Amplian y especializan el curriculo nacional general, al incluir diversas visiones del mundo.

¢ Guian, prevén y fomentan la intervencién real, congruente y pertinente de los docentes en niveles de
concrecion diversa, hasta llegar a la programacién del aula.

e Trabajan lo comin y lo especifico en la diversidad étnica, cultural, social y linglistica nacional
contextualizada y situada. Unen el diseno y el desarrollo curricular, considerando el primero como
marco mismo donde se definen los desarrollos, que ademas permiten intercambiar, conocer y trabajar
con ellos y sus autores: docentes, colegios de docentes y equipos técnicos.

¢ Actualizan constantemente las mejoras y buenas practicas educativas de los docentes.

e Promueven el uso de cualquiera de las lenguas nacionales, incluido el espafiol.



Los Marcos Curriculares de cada nivel se complementan con materiales de apoyo, bilingles, plurilinglies
y para la bi-alfabetizacién, destinados al docente y al alumno, y también para los agentes educativos
comunitarios, donde se trabajan metodologias para la inclusion de los conocimientos de los pueblos
originarios como contenidos educativos, siendo relevante el trabajo por proyectos didacticos.

Al estar vinculados con los campos de formaciéon del Plan y los programas de estudio, se usaran en los
tiempos destinados al desarrollo de dichos campos en consonancia con el tiempo de la asignatura

Lengua Indigena.

MARCOS CURRICULARES

PRINCIPIOS CARACTERISTICAS IMPLICACIONES

(Describalos brevemente) (Describalas brevemente) (Describalas brevemente)




6. PARAMETROS CURRICULARES PARA LA EDUCACION INDIGENA

El propdsito de creacién de la asignatura de Lengua Indigena consiste en incorporar un espacio
curricular para que los alumnos estudien, analicen y reflexionen sobre su lengua nativa, a partir de la
apropiacién de las practicas sociales del lenguaje, orales y escritas, en los diversos ambitos de la vida
social, asi como cumplir con el mandato constitucional sobre los derechos culturales y lingtisticos de los

pueblos indigenas.

Una educacién en y para la diversidad incluye el derecho de los pueblos indigenas a hablar su lengua, y
el de la nifiez a recibir una educacién bilinglie que contribuya al desarrollo de su lengua materna y
favorezca la apropiaciéon de una segunda lengua, con aprendizajes para la vida social y escolar,
consolidando el bilingliismo que dé pauta al acceso a una segunda lengua o a varias seqgundas lenguas

adicionales a la lengua materna.

Con el desarrollo del bilingliismo en las aulas indigenas se permite el aprendizaje del inglés. Con esto se
contribuye, en cualquier dmbito del sistema educativo nacional, a la formacion de estudiantes bilinglies
y plurilinglies que sean mas sensibles a la diversidad cultural y lingliistica de su region, pais y del mundo;
a que valoren y aprecien su lengua materna, y aprendan una segunda lengua, que no la sustituye sino

incrementa el potencial comunicativo, cultural e intelectual.

Por lo anterior, los estudiantes que tienen como lengua materna una lengua indigena, ademds de
desarrollar su lengua aprenderan el espafiol como una segunda lengua, y los que tienen como lengua
materna el espafol, desarrollaran ésta y aprenderan como lengua adicional la lengua indigena de la
region. Por esto se considera a la lengua indigena y al espafiol como lenguas de comunicacién para el

aprendizaje y también son objeto de estudio.

Convertir a la lengua indigena en objeto de estudio implica seleccionar, organizar y distribuir contenidos,
y adoptar un enfoque pedagdgico para su ensefianza. Dada la diversidad linglistica en el pais, se
elaboraron los Pardmetros Curriculares que establecen las directrices para la ensefianza de la lengua

indigena como objeto de estudio.



Los Parametros Curriculares contienen propésitos, enfoque, contenidos generales, y recomendaciones
didacticas y linglisticas. Ademas, a partir de la guia curricular se elaboran programas de estudio por

lengua, considerando las particularidades linglisticas y culturales.

La asignatura de Lengua Indigena se complementa con la ensefianza del Espafiol como segunda lengua,
por lo que se elaboran programas de estudio de Lengua Indigena y programas de Espafiol como segunda
lengua para la educacion primaria indigena. La asignatura también se dirige a estudiantes indigenas que
hablan una lengua indigena, sean monolingiies o bilinglies, y que estdn en proceso de aprendizaje del
espafiol como segunda lengua; con ella se contribuye, desde la escuela, al desarrollo de las lenguas

indigenas y de nuevas practicas sociales del lenguaje, en especial a la cultura escrita.

Convertir al lenguaje en un contenido curricular exige que los estudiantes reflexionen sobre su lengua y
las regulaciones socioculturales en los usos del lenguaje en contextos de interaccion significativos para
su aprendizaje. Se trata de exponer la utilizacion de sus recursos lingliisticos para que experimente con
ellos, y con los textos, los explore y enriquezca con el fin de que recurra a éstos, de manera consciente y

adecuada, en la mayor variedad posible de contextos y dmbitos de interaccion social.

La asignatura de Lengua Indigena adopto el enfoque de ensefianza centrada en las practicas sociales del
lenguaje, que se entienden, desde Pardmetros Curriculares retomados de los programas de estudio de
Espafiol del 2006, “como pautas o modos de interaccién que, ademads de la produccién e interpretacion
de textos orales y escritos, incluye una serie de actividades vinculadas con éstas. Cada practica esta
orientada por una finalidad comunicativa y tiene una historia ligada a una situacién cultural particular.
En la actualidad, las practicas del lenguaje oral que involucran el didlogo son muy variadas. Este se
establece o se continta de acuerdo con las regulaciones sociales y comunicativas de las culturas donde

tiene lugar”.
Las practicas sociales del lenguaje en la asignatura de Lengua Indigena se organizan en cuatro ambitos:

La familia y comunidad.
La tradicidn oral, los testimonios histéricos y la literatura.

La vida intercomunitaria y la relacién con otros pueblos.

P W N R

El estudio y la difusién del conocimiento.

Las practicas sociales del lenguaje se abordan desde la situacién cultural, por lo que, en ese sentido, se

seleccionaron practicas sociales que rigen la vida de una comunidad, que se trasmiten de generacion en



generacion, asi como aquéllas que encierran la visién del mundo de sus pueblos en las narraciones
orales, ya que en ellas se difunden y ensefian conocimientos, valores y normas sociales y culturales a las

nuevas generaciones.
Propdsitos de creacién de la asignatura de Lengua Indigena:

e Promover, como politica educativa, el cumplimiento del mandato constitucional en relacién
con los derechos de los pueblos indigenas en la practica escolar.

e Generar acciones que permitan ampliar la participacioén social de los pueblos indigenas en la
construccién de una propuesta educativa y en la difusion del valor positivo de la diversidad
linglistica y cultural.

e Legitimar las lenguas indigenas en las instituciones educativas de cualquier nivel,
coadyuvando a su respeto y la ampliacién de sus funciones sociales en el ambito publico y
en las instituciones no tradicionales.

e Sentar las bases de una politica linglistica escolar mediante programas de educacidn
bilinglie de enriquecimiento.

e Poner en practica una propuesta didactica concreta capaz de generar experiencias,
testimonios y resultados que muestren el valor de la diversidad como un beneficio para el

logro de los aprendizajes esperados.

La alfabetizacién en ambas lenguas se considera una bi-alfabetizacién, porque los conocimientos que los
estudiantes adquieren en el trabajo con su lengua son transferibles a los requerimientos para
alfabetizarse en la segunda lengua y viceversa, ya que el espafiol y las lenguas indigenas o extranjeras

utilizan un sistema de escritura alfabético.

El caracter bilinglie de la asignatura permite la comparacion y reflexion sobre las diferencias que existen
entre las practicas sociales del lenguaje propias de las lenguas indigenas y las que corresponden a la

tradicion de los hispanohablantes.

Para el primer ciclo se proponen 9 horas semanales para lengua materna, y 2.5 horas semanales para
lengua adicional y su aprendizaje como objetos de estudio. Dada la importancia que tiene el logro del
bilingliismo, para el primer ciclo de educacién primaria indigena se proponen 7.5 horas a la semana,

tiempo destinado para la asignatura de Lengua Indigena como lengua materna, y 4 horas semanales



para Espafiol como segunda lengua o lengua adicional; en total suman 11.5 horas semanales, tiempo
sugerido al area del lenguaje. Para el segundo y tercer ciclos se establecen 4.5 horas semanales para la

asignatura de Lengua Indigena, y 4 horas semanales para Espafiol como lengua adicional.
ACTIVIDAD 8

Después de haber leido el texto, intégrese en equipos y reflexionen en torno a las siguientes preguntas.

Comparta en plenaria sus conclusiones.

- ¢Por qué es importante la determinacion de pardmetros curriculares para la educacion indigena?

- ¢Qué condiciones favorecen la educacion en y para la diversidad?

- ¢Cudl es el enfoque de la asignatura de Lengua Indigena?

- ¢Cudl es la finalidad que orienta las prdcticas sociales del lenguaje en la educacion indigena?

- Los dmbitos en que se dividen las prdcticas sociales del lenguaje en la ensefianza del espafiol
son: estudio, literatura y participacion ciudadana, cudles son los dmbitos en que se divide la
asignatura de la Lengua Indigena?

- ¢Con qué propdsitos se incorpora la asignatura de Lengua Indigena en el Plan de Estudios 20117



7. GESTION PARA EL DESARROLLO DE HABILIDADES DIGITALES
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La Unesco seifiala que “Uno de los fendmenos mds notables del nuevo paradigma educativo es la

Diversidad
culturaly
lingiiistica

multiplicacion de los centros potenciales de aprendizaje y formacion. Si la educacion se convierte en un
proceso continuo que no se limita a un lugar y tiempo determinados, es importante valorar el ambito del
aprendizaje informal, cuyo potencial se ve hoy reforzado por la posibilidad de acceso que ofrecen las

nuevas tecnologias”

ACTIVIDAD 9

Desde su experiencia, ¢como influyen los espacios informales de aprendizaje para el logro de los

propdsitos educativos? é Favorecen o dificultan el proceso de aprendizaje?



Ninguna reforma educativa puede evadir los Estandares de Habilidades Digitales, en tanto que son
descriptores del saber y saber hacer de los alumnos cuando usan las TIC, base fundamental para

desarrollar competencias a lo largo de la vida y favorecer su insercién en la sociedad del conocimiento.

Los perfiles de los estudiantes competentes en uso de TIC deben asociarse a los periodos escolares de la

Educacion Basica y al modelo de equipamiento.

Para cumplir los Estandares de habilidades Digitales se han considerado dos estrategias: Aulas de

medios y Aulas telematicas.

Los Estdndares de Habilidades Digitales estdn alineados a los de la Sociedad Internacional para la
Tecnologia en Educacién (ISTE, por sus siglas en inglés), de la Unesco, y se relacionan con el estandar de
competencia para docentes denominado “Elaboracién de proyectos de aprendizaje integrando el uso de

las tecnologias de la informacion y comunicacién” (2008), disefiado por el Comité de Gestidon de




Competencias en Habilidades Digitales en Procesos de Aprendizaje y con los indicadores de desempeio

correspondientes.

Los indicadores de desempefio para los docentes en el uso de las TIC son:

>

Utilizar herramientas y recursos digitales para apoyar la comprensién de conocimientos y
conceptos.

Aplicar conceptos adquiridos en la generacidn de nuevas ideas, productos y procesos,
utilizando las TIC.

Explorar preguntas y temas de interés, ademas de planificar y manejar investigaciones,
utilizando las TIC.

Utilizar herramientas de colaboracién y comunicacién, como correo electrénico, blogs, foros
y servicios de mensajeria instantanea, para trabajar de manera colaborativa, intercambiar
opiniones, experiencias y resultados con otros estudiantes, asi como reflexionar, planear y
utilizar el pensamiento creativo.

Utilizar modelos y simulaciones para explorar algunos temas.

Generar productos originales con el uso de las TIC, en los que se haga uso del pensamiento
critico, la creatividad o la solucién de problemas basados en situaciones de la vida real.
Desarrollar investigaciones o proyectos para resolver problemas auténticos y/o preguntas
significativas.

Utilizar herramientas de productividad, como procesadores de texto para la creacién de
documentos o la investigacién; un software para la presentacion e integracién de las
actividades de la investigacion, y un software para procesar datos, comunicar resultados e
identificar tendencias.

Utilizar las redes sociales y participar en redes de aprendizaje aplicando las reglas de
etiqueta digital.

Hacer uso responsable de software y hardware, ya sea trabajando de manera individual, por
parejas o en equipo.

Hacer uso ético, seguro y responsable de Internet y herramientas digitales.

La estrategia HDT considera los siguientes componentes:



= Pedagdgicos. Comprende el desarrollo de materiales educativos: objetos de aprendizaje,
planeaciones de clases sugeridas y reactivos que faciliten el manejo de los estdndares planteados
en los programas de estudio.

= Gestidn. Su objetivo es organizar, sistematizar y compartir la informacion en el programa HDT
(aula, escuela, estado y federacién)

= Acompafamiento. Su propdsito es apoyar a los maestros, resolver sus dudas y orientarlos para el
mejor aprovechamiento de la tecnologias en la educacion y la certificacion.

= Conectividad e infraestructura. Considera todo el equipamiento, la conectividad y los servicios
necesarios para que las aulas operen correctamente, y favorece un mayor nivel de interaccién

ninos-computadora para avanzar en la disminucién de la brecha de acceso a la informacién.

ACTIVIDAD 10
Integrados en equipos realicen un cartel en el que promuevan las tecnologias de la informacion y la
comunicacion para apoyar el aprendizaje de sus alumnos. Trate de incorporar algunos de los

componentes de la estrategia HDT. Compdrtalo con el grupo y explique su contenido.

8. LA GESTION EDUCATIVA Y DE LOS APRENDIZAJES

La gestion escolar

La Reforma integral de la Educacién Basica (RIEB) requiere, para su efectiva aplicacién, que los colectivos
escolares desarrollen nuevas formas de relacidn, colaboraciéon y organizacion, ya que cada escuela
representa en si misma un espacio para el aprendizaje y, al mismo tiempo, forma parte de una red de

gestion de aprendizaje de docentes, alumnos y padres de familia, entre otros actores de la comunidad.

En este contexto, la RIEB busca recuperar el papel relevante de la escuela publica para dar respuesta a
una sociedad que demanda ciudadanos competentes que enfrenten y superen los desafios del siglo XXI;
es decir, una escuela que se posicione como el espacio idéneo de oportunidades de aprendizaje, con
ambientes propicios que atiendan a la diversidad y de manera diferenciada, y favorezca la convivencia

armonica, el respeto, la solidaridad, la salud y la seguridad.



Para ello, la RIEB propone los Estdndares de Gestidn para la Educacion Bdsica, como norma que orienten
la organizacion escolar; es decir, cdmo deben ser las practicas y las relaciones de cada actor escolar:
directivo, maestro, alumno, padres de familia y otros actores sociales. Una gestién con bases
democraticas en que la toma de decisiones se centre en el aprendizaje de los alumnos, con

corresponsabilidad, transparencia y rendicién de cuentas.

Elementos y condiciones para la reforma en la gestion escolar

No obstante la descentralizacion, la escuela quedd distante de la autoridad, lo que ha generado la falta
de presencia y acompafiamiento afectivo de ésta, y dificultades para recibir de manera oportuna
beneficios, como programas de formacién continua, equipamiento y retroalimentacién de los resultados

de evaluacion, entre otros.

Hoy, es necesario poner en operacion una instancia intermedia entre la escuela y la autoridad estatal,
que integre sus funciones en un modelo de gestion estratégico que establezca la gestion por resultados

e, inclusive, la inversidn publica por resultados, situando a la escuela en el centro del sistema educativo.

La estrategia para resolver los retos estructurales es la creacién de Regiones para la Gestidén de la
Educacion Basica (RGEB), donde converjan instancias que hoy se encuentran desarticuladas y carecen de

infraestructura.

Las RGEB seran una unidad de apoyo préximo a la escuela, donde la gestion tendra la visidn integral de
la Educacién Bdsica y un enfoque de desarrollo regional. Para este propdsito resulta fundamental
aglutinar los equipos de supervisidn y las instancias de formacidn con asesores técnico-pedagdgicos, que

realicen la funcidn de asesoria y acompanamiento a las escuelas.

Gestion de la asesoria académica en la escuela

La asesoria y el acompafiamiento a la escuela se basa en la profesionalizacion de los docentes y
directivos de los planteles, desde el espacio escolar y como colectivos, lo que a su vez facilita la
operaciéon de un circulo que exige alta especializacion. La gestion de los aprendizajes derivada de este
tipo de curriculo, fundamenta la creacidon de un sistema nacional de asesoria académica a la escuela, y
para ello hay que vencer la deficiencia estructural de un profesiograma educativo incompleto, al no

contar con el cargo y nivel de asesor académico en la escuela. Se trata de establecer caracteristicas y



desempenos de esta funcidon primordial para la escuela del siglo XXI. Tutoria y acompafiamiento a

maestros y alumnos son la base y la consecuencia de cualquier sistema de evaluacién.

Modelos de gestion especificos para cada contexto

Las acciones de innovacién en la gestién que tienen la intencidén de fortalecer a la escuela, deben
considerar formas particulares de organizaciéon del servicio educativo, como son las escuelas multigrado
y las telesecundarias. Estas ofrecen sus servicios en localidades rurales, en condiciones de alta

dispersion geogréfica.

Las escuelas miltigrado ofrecen un servicio educativo completo, en aulas donde el docente atiende a
alumnos que cursan distintos grados, hasta ahora, con materiales y recursos didacticos disefiados para
aulas inmigrado. Existen avances en la atencién de estos servicios; por ejemplo, una articulacién
curricular especial, y apoyo mediante redes de asesores itinerantes que dan apoyo personal a maestros
y alumnos. De manera paulatina se intenta asegurar que los docentes de escuelas multigrado cuenten

con apoyo académico y no realicen su funcién de manera aislada.

Gestion para avanzar hacia una Escuela de Tiempo Completo

Asi como el factor demografico obligd, en la década de 1970, a confrontar una escuela alfabetizadora de
medio tiempo, cuyo propdsito fundamental fue ampliar la cobertura e incorporar a la poblacién en edad
escolar, proveniente de contextos econdmicos y culturales diversos, hoy dia es necesario reorientar el
proceso, redireccionar la inversidon hacia un modelo de escuela que amplie las oportunidades para el

aprendizaje y el desarrollo integral de los alumnos.

En este memento se hace necesario reorganizar el tiempo y avanzar en la ampliacidon de la jornada
escolar a partir de diversas modalidades de operacion. El incremento de tiempo de la jornada escolar es
urgente, porque el curriculo exige poner en practica formas de trabajo didactico distintas, que implican
gue el niflo permanezca mas tiempo en la escuela; por ejemplo, se espera que los alumnos utilicen el

inglés como una herramienta de comunicacion y desarrollen habilidades digitales.

En este marco, el Gobierno Federal ha emprendido una estrategia mediante la apertura de Escuela de
Tiempo Completo, con el propdsito de atender diversas necesidades sociales y educativas, entre las que

destacan: el fortalecimiento de los aprendizajes de los alumnos; brindar igualdad de oportunidades de



aprendizaje, y apoyar a las madres trabajadoras y las familias uniparentales al ofrecerles a sus hijos un

espacio educativo de calidad y seguro.

Gestion del tiempo en jornada ampliada
La Secretaria de Educacién Publica puso en marcha un programa de ampliacién de la jornada escolar con
un esquema propio del Distrito Federal: las Escuelas de Jornada Ampliada. En éstas se sumaron 400

horas a la jornada regular para sumar un total de 1200 horas anuales destinadas al aprendizaje.

La ampliacién de la jornada permite brindar a los estudiantes oportunidades para profundizar en el
estudio del curriculo, asi como incrementar las horas destinadas al aprendizaje del inglés, la inmersién
en el uso de las Tecnologias de la Informacidn y la Comunicacién, y disponer de mas tiempo para la

educacion fisica y el desarrollo de una vida saludable.

Gestion del tiempo propuesto en las escuelas de medio tiempo
En el caso de educacién preescolar, la educacién organizara el tiempo de trabajo a partir de las

caracteristicas de los nifios, para asegurar el logro de los aprendizajes durante el ciclo escolar.

En preescolar y en primaria se incorporan 2.5 horas para la asignatura de Segunda Lengua: Inglés, que
estaran a cargo de un profesional que cumpla con el perfil que se establece para ello. La generalizacién
de esta asignatura se llevara a cabo conforme a las condiciones de cada entidad y a los acuerdos

tomados en el CUNAEDU.

La jornada semanal de las escuelas secundarias generales es de 35 horas. La carga horario para las
escuelas secundarias técnicas, en apego al modelo pedagdgico que las caracteriza, sera de al menos 40
horas. En el caso de los Enfasis de Campo -antes denominados especialidades-, que por sus
caracteristicas requieren una carga horaria mayor para atender las necesidades formativas de los
estudiantes en los ambitos locales y regionales, seran las autoridades educativas estatales las

responsables de determinar y garantizar su implementacion en esta modalidad educativa

ACTIVIDAD 11



Integren 7 equipos, en cada uno de ellos, mediante una lluvia de ideas, definan las ideas mds relevantes
en cada tema de los que se sefialan a continuacion, nombre un representante y desarrolle un panel de
expertos en el que cada representante hable del tema que le correspondio a su equipo, se sugiere incluir
aportaciones personales en relacion con lo expuesto en el Plan de Estudios 2011. Nombren un

moderador.

Equipo 1. La Gestion Escolar

Equipo 2. Elementos y condiciones para la reforma en la gestion escolar

Equipo 3. Gestion de la asesoria académica en la escuela

Equipo 4. Modelos de gestion especificos para cada contexto

Equipo 5. Gestion para avanzar hacia una Escuela de Tiempo Completo.

Equipo 6. Gestion del tiempo en jornada ampliada

Equipo 7. Gestidn del tiempo propuesto en las escuelas de medio tiempo

9. ESTANDARES CURRICULARES Y APRENDIZAJES ESPERADOS

PISA. Un referente internacional

El Programa para Evaluacién Internacional de Alumnos de la OCDE (PISA, por sus siglas en inglés) es un
marco de referencia internacional que permite conocer el nivel de desempefio de los alumnos que
concluyen la Educacion Basica, y evalia algunos de los conocimientos y habilidades necesarias que

deben tener para desempefiarse de forma competente en la sociedad del conocimiento.

Estdndares Curriculares
Los Estandares Curriculares, como ya se describid, expresan lo que los alumnos deben saber y ser
capaces de hacer en los cuatro periodos escolares: al concluir el preescolar; al finalizar el tercer grado de

primaria; al término de la primaria (sexto grado), y al concluir la educacién secundaria. Cabe mencionar



gue cada conjunto de estandares, correspondiente a cada periodo, refleja también el curriculo de los

grados escolares que le preceden.

Estdndares de Espanol

Los Estandares Curriculares de Espaiol integran los elementos que permiten a los estudiantes de
Educacion Basica usar con eficacia el lenguaje como herramienta de comunicacidon y para seguir
aprendiendo. Se agrupan en cinco componentes, cada uno de ellos refiere y refleja aspectos centrales

de los programas de estudio.

Estdndares nacionales de habilidades lectoras
Propician que la lectura se convierta en una préctica cotidiana entre los alumnos que cursan la
Educacion Basica, porque el desarrollo de habilidades lectoras es una de las claves para un buen

aprendizaje en todas las areas del conocimiento, dentro y fuera de la escuela.

La prdctica de la lectura desarrolla la capacidad de observacién, atencién, concentracién, andlisis y

espiritu critico, ademas de generar reflexién y didlogo.

Estandares de Sequnda Lengua: Inglés

Su construccién respecto a criterios comunes de referencia nacional e internacional, por lo que
manifiestan el nivel de competencia y dominio de inglés descritos en la Certificacién Nacional de Nivel
de Idioma (Cenni), y en el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas: aprendizaje,

ensefanza, evaluacion (MCER).

Estdndares de Matemdticas
Los Estandares Curriculares de Matemdticas presentan la visién de una poblacidn que sabe utilizar los
conocimientos matematicos. Comprenden el conjunto de aprendizajes que se espera de los alumnos en

los cuatros periodos escolares para conducirlos a los niveles de alfabetizacion matematica.

Estdndares de Ciencia
Los Estandares Curriculares de Ciencia presentan la vision de una poblacion que utiliza saberes
asociados a la ciencia, que les provea de una formacion cientifica basica al concluir los cuatro periodos

escolares.

Estdndares de Habilidades Digitales



Los Estandares Curriculares de Habilidades Digitales presentan la vision de una poblacién que utiliza

medios y entornos digitales para comunicar ideas e informacién, e interactuar con otros. Implica la

comprension de conceptos, sistemas y funcionamiento de las TIC; es decir, utilizar herramientas

digitales para resolver distintos tipos de problemas.

ACTIVIDAD 12

Analice el programa de estudios de cualquier grado y/o asignatura y elija una de ellas. Complete el

esquema que se presenta a continuacion

EJEMPLO: (En caso necesario, realice las adecuaciones al formato de acuerdo al periodo, campo

formativo y asignatura elegida)

ESQUEMA DESCRIPTIVO DE LA RELACION ENTRE ESTANDARES Y APRENDIZAJES ESPERADOS

Aprendizajes

Campo Periodo | Asignatura Estandares Competencias de
esperados (elija
formativo dela la asignatura que aquéllos que
educacion | (Grado) Aspecto Descripcién de se pueden contribuyen al
basica /Categoria/ | los Estandares favorecer desarrollo de
alguno de los
eje/ curriculares estandares
curriculares)
Lenguaje y Segundo Espafiol Procesos | 1-1-Lee de > Emplear el | Anticipa el
] manera lenguaje para contenido de un
comunicacion delectura | 5 t6noma una comunicarse y texto a partir de
(19, 20.Y Primer variedad de como la informacion
39 De grado te-xtos con instrumento para | que le '
diversos aprender proporcionan
primaria) propositos: > Identificar | titulos e
aprender, las propiedades ilustraciones.
informarse, del lenguaje en e Establece
divertirse. diversas correspondencias
1.2. Infiere el situaciones entre
contenido de un comunicativas escrituray
texto a partirde | » Analizar la | oralidad al leer
indices, informaciény palabras y frases.
encabezados, emplear el
titulos y lenguaje para la
subtitulos. toma de
1.3. Comprende decisiones




la trama o los
argumentos
expuestos en los
textos.

1.4. Identifica
las
caracteristicas
generales de los
textos literarios,
informativos y
narrativos,
considerando su
distribucion
graficay su
funcién
comunicativa.
1.5. Distingue
elementos de la
realidad y de la
fantasia en
textos literarios.
1.6. Identifica
los textos
adecuados y los
fragmentos
especificos para
obtener,
corroborar o
contrastar
informacion
sobre un tema
determinado.
1.7. Plantea
preguntas para
guiar la
busqueda de
informacién e
identifica
fragmentos del
texto para
responder a
éstas.

1.8. Investiga,
seleccionay
organiza
informacion
para comunicar
a otros, acerca

> Valorar la
diversidad
linglistica y
cultural de
México




de diversos
temas.

1.9. Lee una
variedad de
textos literarios
y distingue
algunas
diferencias:
poesia, obras de
teatro, novelas y
cuentos cortos.
1.10. Desarrolla
criterios
personales para
la eleccién o
recomendacién
de un texto de
su preferencia.
1.11. Muestra
fluidez al leer en
voz alta.

1.12. Interpreta
adecuadamente,
de manera
cercanaala
convencional,
los signos de
puntuacién en la
lectura: punto,
coma, signos de
exclamacion,
signos de
interrogacion,
guién vy tilde.




PRODUCTO 6. Llenado del esquema

ESQUEMA DESCRIPTIVO DE LA RELACION ENTRE ESTANDARES Y APRENDIZAJES ESPERADOS

Campo Periodo | Asignatura Estandares Competencias Aprendizajes
esperados
formativo dela de la asignatura (elija aquéllos
educacion | (Grado) Aspecto Descripcion de los que se pueden que
‘i , . contribuyen
basica /Categoria/ Estandares favorecer y
eje/

curriculares

al desarrollo
de alguno de

los
estandares

curriculares)




Acuerdo 593 por el que se establecen los Programas de Estudio de la asignatura
de Tecnologia para la Educacidon Secundaria en las modalidades General, Técnica

y Telesecundaria

El acuerdo fue publicado el 22 de agosto de 2011, parte de la descripciéon de 7 considerandos en los
que se exponen las razones que se tomaron en cuenta para el establecimiento de estos programas
de estudio.

Contiene 2 articulos, en el primero de ellos hace menciéon del establecimiento de los programas de

estudio y en el segundo de la emision de los criterios y orientaciones para la definicién de las guias de

equipamiento basico y recursos didacticos complementarios. Incluye ademas 8 articulos transitorios y

un anexo unico que contiene los siguientes apartados.

l. Consideraciones para la actualizacion curricular de la asignatura de Tecnologia. En este
apartado describe los antecedentes, fundamentacion, la formacién tecnoldgica basica y el
enfoque pedagégico de la asignatura.

Il. Oferta educativa para la asignatura de tecnologia, tanto en la modalidad de secundaria
general, técnica y telesecundaria.

Il. Organizacion de los contenidos para cada una de las modalidades: general, técnica y

telesecundaria.

ACTIVIDAD 13

Revise los programas de estudio de cada una de las modalidades, asi como el enfoque pedagdgico y
establezca las diferencias y semejanzas entre estos programas y los de las asignaturas académicas.
Comente en plenaria de qué manera la asignatura de tecnologia contribuye al logro de los rasgos del

perfil de egreso del estudiante de educacion bdsica
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